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CHET TILINI O‘QITISHDA FIKRLASH KOMPETENSIYASI: BESHINCHI ASOSIY
KO*‘NIKMA SIFATIDA KONSEPTUAL MODEL VA INTEGRATSIYA MEXANIZMLARI

Annotatsiva. Ushbu maqola chet tilini o qitishda fikrlash kompetensiyasini tinglab tushunish, ga-
pirish, o'qgish va yozish bilan bir qatorda beshinchi asosiy ko ‘nikma sifatida konseptuallashtirish va uni
tizimli rivojlantirish masalasini yoritadi. Tadgiqot magsadi fikriash kompetensiyasining didaktik ta rifi,
tarkibiy indikatorlari hamda o ‘quv jarayoniga integratsiya mexanizmlarini IMRAD mantiqida asoslashdan
iborat. Metodologiya sifatida konseptual tahlil, kompetensiya xaritalash, o ‘quv topshiriglarini kognitiv da-
rajalar bo ‘yicha modellashtirish hamda kichik miqyosli sinfiy diagnostika ma lumotlarini umumlashtirish
usullari qo‘llandi. Ilmiy yangilik shundan iboratki, fikrlash kompetensiyasi chet tilidagi nutqiy faoliyatni
sifat jihatdan boshqaruvchi metako ‘nikma sifatida operatsionallashtirildi, baholash rubrikasi va o ‘quv mo-
dullari uchun integrativ model taklif qgilindi. Amaliy ahamiyat esa o ‘qituvchilar uchun topshiriq dizayni va
natijaga yo ‘naltirilgan baholash mezonlarini ishlab chiqish imkonini beradi.

Kalit so‘zlar: chet tili didaktikasi, fikrlash kompetensiyasi, metakognitsiya, tanqidiy fikrlash, topshi-
rig dizayni, rubrika, baholash.

MBICIMTEJBHAA KOMIIETEHIIUA B OBYUEHUU HHOCTPAHHOMY A3bIKY:
KOHUENTYAJIBHOE MOAEJIUPOBAHUE U MEXAHWU3MbI MHTEI'PALIUU B
KAYECTBE ITATOI'O BA30OBOI'O HABBIKA

Annomayus. B cmamve paccmampueaemes paseumue MulCIUMesHOl KOMReMmeHyull 6 00y4eHuu
UHOCMPAHHOMY A3bIKY KAK NAMO20 6A308020 HABBIKA HAPAOY ¢ AYOUPOBAHUEM, 2080PEHUEM, YMEHUEM U
nucvmoMm. Llensb uccie008anus 3axk104aemces @ KOHYeNnmyanu3ayuu MolCIUMeIbHOU KOMIeMeHYUU, 6bl1671e-
HUU ee ONepayuoOHAIbHbIX UHOUKAMOPOE U 06OCHOBAHUL MEXAHUIMO8 UHMe2payuu 8 y4eOHbulll npoyecc 6
nocuxe IMRAD. Memooonozusa exntouaem KOHYeNMYaibHblll AHANUS, KAPMUPOBAHUE KOMNEeMEHYUT, MOOe-
JUPOBAHILE 300AHUTI RO KOZHUMUBHBIM YPOGHAM U 00001 eHUe OAHHBIX MATOMACULIMAOHON ayOUmMOpPHOT
ouaenocmuxu. Hayunas noeusna cocmoum 6 onepayuoHanu3ayull MolCiumenbHoll KOMIemeHYUU KaxK Me-
MAHAGLIKA, YNPAGIAIOUE20 KAYeCmEOM peqesoll OesimelbHOCMI HA UHOCMPAHHOM A3bIKe, d MAKICEe 6
MPeONoNHCeHUU UHMESPAMUBHOTE MOOCNU MOOYIel U OYyeHOYHOT pyopuxu. TIpakmuyeckas 3Ha4UMOCmy Gbl-
paXxcaemes 8 803MOHCHOCIU NPOEKMUPOBAHUS 3AOAHUT, OPUEHMUPOBAHHBIX HA Pe3YIbmAam, U 6HeOPeHs
Kpumepues OYeHUBaHUs, NOOOEPAHCUBAIOUWUX APSYMEHMAYUIO, AHANU3 U NePEeHOC 3HAHUL 6 UHOA3BIYHOU
KOMMYHUKAYUU.

Knrouesvie cnosa: ouoaxmura uHOCMPAHHOZ0 A3bIKA, MbICIUMENbHASL KOMREMEHYUs, MeMAKOSHU-
Yus, KpUMUYECKoe MullLieHlUe, NPOeKMUPOBAaHIe 300aHUT, PYOPUKA, OYyeHUBAHUE.

THINKING COMPETENCE IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING: A CONCEPTUAL
MODEL AND INTEGRATION MECHANISMS AS THE FIFTH KEY SKILL

Annotation. This article examines the development of thinking competence in foreign language
education as a fifth core skill alongside listening, speaking, reading, and writing. The study aims fo
conceptualize thinking competence, specify its operational indicators, and justify mechanisms for
integrating it into classroom practice within an IMRAD framework. The methodology combines conceptual
analysis, competence mapping, cognitive-level task modeling, and the synthesis of small-scale classroom
diagnostic data. The novelty lies in operationalizing thinking competence as a meta-skill that regulates the
quality of language performance, and in proposing an integrative model that connects instructional
modules with an analytic assessment rubric. The practical contribution is the provision of task-design
principles and outcome-oriented criteria that foster reasoning, analysis, and knowledge transfer in foreign-
language communication, enabling teachers to align instruction, learning evidence, and assessment
decisions.

Keywords: foreign language didactics, thinking competence, metacognition, critical thinking, task
design, analytic rubric, assessment.

Kirish. (Introduction) Chet tilini o‘qitish amaliyotida asosiy ¢’tibor odatda to‘rt ko‘nikma, ya’'ni,
tinglab tushunish, gapirish, o‘qish va yozishga garatiladi, biroq ularni muvaffaqiyatli bajarishning ichki
boshqaruvchisi bo‘lgan fikrlash kompetensiyasi, ko‘pincha, yashirin komponent sifatida qoladi. Fikrlash
kompetensiyasi ta’rifan muammoli vaziyatni tahlil gilish, dalillash, xulosa chigarish va o‘z nuqtayi nazarini
tekshirish kabi kognitiv-amaliy harakatlar majmuasidir, mexanizm sifatida esa u til birliklarini tanlashdan
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tortib diskursni qurishgacha bo‘lgan jarayonlarda nazorat va refleksiyvani ta’minlaydi. Masalan, o‘quvchi
bahs-munozarada “Menimcha” kabi diskurs markerlarini ishlatishdan avval dalillarni saralay olmasa, gram-
matik jihatdan to‘g‘ri jumlalar ham kommunikativ jihatdan ishontiruvchi bo‘lmaydi. Xalgaro baholash taj-
ribalarida yugori darajali o‘qish savodxonligi topshiriglari, ko‘pincha, tahlil va inferensiyani talab qgilishi,
shuningdek, sinfiy kuzatuvlarda murakkab savollarga javob berishda o‘quvchilarning sezilarli qismi dalil
keltirishda qiynalishi kabi ko‘rsatkichlar fikrlash kompetensiyasini alohida ko‘nikma sifatida ko‘rishni ku-
chaytiradi. [lmiy nuqtayi nazardan, bu muammo kompetensiyaviy yondashuvda “metako‘nikma” tushun-
chasi bilan izohlanadi, ya'ni, fikrlash til o‘rganishning natijasi emas, balki uning sifati va chuqurligini belgi-
lovchi regulator vazifasini bajaradi'.

Mavjud ilmiy yondashuvlarda fikrlash odatda tanqidiy fikrlash, metakognitsiya yoki muammoli ta’-
lim doirasida tasvirlanadi, ammo ulami chet tilining o‘quv natijalari bilan integratsiyalash darajasi har doim
ham izchil emas. Tanqidiy fikrlash ta’rifan dalilning ishonchliligini baholash va mantiqiy xatolarni aniq-
lashga garatilgan bo‘lsa, mexanizm sifatida u matn va nutgni strukturalash hamda argumentatsiya bog‘lov-
chilarini tanlashni boshgaradi. Misol tarigasida o‘quvchi o‘qilgan magoladagi “sababi”, “natijada”, “shun-
ga qaramay’ kabi signal so‘zlarni ajratib, muallif pozitsiyasini aniqlasa, u nafagat leksikani, balki mantiqiy
tuzilmani ham o°zlashtiradi.? Empirik kuzatuvlarda argumentativ yozuv topshiriglarida rubrika bo‘yicha
“dalil va asos” mezoni boshqa mezonlarga nisbatan pastroq ball olishi tez-tez uchrashi fikrlash komponenti
vetarli mashq qilinmasligini ko‘rsatadi. [lmiy izoh shundan iboratki, tilni o‘rganishdagi kognitiv yuklama
nazariyasi bo‘yicha o‘quvchi resurslari fonetika yoki grammatika bilan band bo‘lsa, yuqori tartibli fikrlash
operatsiyalari uchun resurs yetishmasligi mumkin, demak, fikrlashni alohida didaktik obyekt sifatida re-
jalash zarur.’

Ushbu tadqigotning magsadi chet tilini o°qitishda fikrlash kompetensiyasini beshinchi asosiy ko*nik-
ma sifatida operatsionallashtirish, uning indikatorlarini belgilash va o‘quv jarayoniga integratsiya qilish
modelini asoslashdan iborat. Vazifalar sifatida, birinchidan, fikrlash kompetensiyasining tarkibiy qismlari,
ya’ni tahlil, sintez, baholash, metarefleksiya va transfer indikatorlari ta’riflanadi; ikkinchidan, topshiriq di-
zayni uchun kognitiv darajalar bo‘yicha moslashtirish mexanizmi ko‘rsatiladi; uchinchidan, baholash rub-
rikasi va diagnostika ko‘rsatkichlari taklif etiladi. Masalan, “muallif fikriga qarshi dalil yozing™ topshirig‘i
fagat vozish ko‘nikmasini emas, qarama-qarshi argument qurish fikrlashini ham sinovdan o‘tkazadi. Ra-
gamli mezon sifatida, rubrikada kamida to‘rtta daraja va har darajada ikki-uch indikatorning mavjudligi ba-
holashni bargarorlashtirishga xizmat giladi, chunki bir indikatorga tayanish subyektivlikni oshiradi. llmiy
vangilik sifatida magola fikrlashni to‘rt ko‘nikmaga qo‘shimcha bezak emas, balki ularning mazmunini
boshqaruvchi asosiy o‘quv natijasi sifatida ko‘rsatadi, amaliy ahamivyati esa dars rejasini kognitiv magsad-
lar bilan uyg‘unlashtirish imkonini yaratadi.*

Mavzuga oid adabiyotlar tahlili (Literature Review). Chet tilini o°qitishda fikrlash kompetensi-
vasini rivojlantirish masalasi ko‘plab xorijiy va mahalliy olimlar tomonidan o‘rganilgan. Kompetensiyaviy
yondashuv asosida til o°qitish nazariyasini ishlab chigishda J.Jalolov va O° Hoshimovlarning ishlari muhim
metodik manba hisoblanadi. Ular chet tilini o‘qitishda kommunikativ kompetensiyani shakllantirishning
nazariy va amaliy jihatlarini yoritib bergan.

Fikrlash jarayonlarining til bilan o‘zaro bog‘ligligi masalasi L.S.Vigotskiyning tadqiqotlarida keng
voritilgan. Olimning fikricha, tafakkur va nutq bir-biri bilan uzviy bog‘lig bo‘lib, til insonning kognitiv ri-
vojlanishida asosiy vosita vazifasini bajaradi. Mazkur yondashuv chet tilini o‘rganishda fikrlash kompeten-
siyasining ahamiyatini tushuntirish uchun nazariy asos bo‘lib xizmat qiladi. Tanqidiy fikrlash va kognitiv
ko‘nikmalarni rivojlantirish masalalari esa Anderson va Krathwohl tomonidan takomillashtirilgan Bloom
taksonomiyasida ham aks etgan. Ushbu modelda bilish jarayonlari eslab qolishdan tortib yaratish darajasi-
gacha bosqichma-bosgich rivojlanishi ko‘rsatiladi. Chet tili darslarida yuqori darajadagi kognitiv faoliyatni
talab qiluvchi topshiriglardan foydalanish o‘quvchilaming fikrlash kompetensivasini shakllantirishga yor-
dam beradi. CEFR (Common European Framework of Reference for Languages) hujjatida ham til o‘r-ga-
nuvchilaming mustaqil fikrlashi, muammolarni hal gilishi va kommunikativ vaziyatlarda samarali qaror
gabul qilishi muhim kompetensiyalar sifatida qayd etilgan. Zamonaviy yondashuvlarda til bilimlari fagat
grammatik va leksik ko‘nikmalar bilan cheklanib qolmay, balki o‘quvchining analitik va tanqidiy fikrlash

! Hoshimov O¢., Yoqubov I. Ingliz tilini o°qitish metodikasi. Toshkent, “O‘gituvchi”, 2003, 256-bet.
2 Jalolov J. Chet tillarni o°qitish metodikasi. Toshkent, “O‘qituvchi’, 2012, 320-bet.

3 Berrorckui JI.C. Mbiuienre 4 peus. Mocksa, ACT, 2019, 640 c.

4 Jalolov J. Chet tillarni o‘qitish metodikasi. Toshkent, “O°qituvchi”, 2012, 320-bet.
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gobiliyatlari bilan ham bog‘liq holda baholanadi. R Ellisning Task-Based Language Teaching konsepsiyasi
ham fikrlash va kommunikatsiva o‘rtasidagi bog‘liglikni ta’kidlaydi. Muammoli vaziyatlar, loyiha ishlari
va munozaralarga asoslangan topshiriglar o‘quvchilarning ham til, ham fikrlash kompetensiyasini rivojlan-
tirishga xizmat qiladi. Biroq mavjud tadqiqotlaming aksariyatida fikrlash kompetensiyasi kommunikativ
kompetensiyaning tarkibiy qismi sifatida qaraladi. Uni chet tilini o‘qitishdagi mustagqil, beshinchi asosiy
ko*nikma sifatida talqin giluvchi tadqiqotlar yetarli emas. Shu sababli mazkur tadqiqot fikrlash kompetensi-
vasining konseptual modelini ishlab chiqish va uni o‘quv jarayoniga integratsiva gilish mexanizmlarini
aniqlashga qaratilgan.

Tadqiqot metodologiyasi (Research methodology). Tadqiqotda fikrlash kompetensiyasini ta’rif-
lash uchun nazariy-konseptual tahlil go‘llanildi, bunda kompetensiya tushunchasi o‘quv natijasi, jarayon
va baholash birliklari birligida ko‘rib chiqildi. Ta’rifiy mexanizm sifatida Bloom taksonomiyasining yan-
gilangan kognitiv darajalari hamda kommunikativ yondashuvning vazifaga yo‘naltirilgan modeli o‘zaro
moslashtirildi, chunki chet tilidagi vazifa real kommunikativ niyat va kognitiv operatsiyani birlashtiradi.
Masalan, “taqqoslang va xulosa qiling” tipidagi topshiriq o‘qish matnini tushunish bilan birga kategoriya-
lash va umumlashtirishni talab giladi. Ma’lumotlar bazasi sifatida 2 ta akademik litsey guruhida o‘tkazil-
gan 6 haftalik minimodul doirasida to‘plangan yozma ishlar, munozara transkriptlari va rubrika ballari
umumlashtirildi; jami 48 nafar o‘quvchining 192 ta artefakti tahlil birligi sifatida olindi. [lmiy izoh sifatida
bunday dizayn kichik miqyosli bo‘lsa-da, indikatorlarning amaliy ishlashini tekshirish va konseptual mo-
delning ichki mantiqiy uyg‘unligini baholash uchun yetarli dalillilik beradi.’

Operatsionallashtirish bosqichida fikrlash kompetensiyasi besh komponentga ajratildi: tahlil, dalil-
lash, metarefleksiya, kreativ transfer va garor qabul qilish. Mexanizm sifatida har bir komponent til ko*nik-
malariga “kiritma” sifatida emas, balki o‘sha ko ‘nikma ichida kuzatiladigan xatti-harakat indikatorlari ko*-
rinishida ifodalandi, chunki o‘quvchining fikrlashi fagat yakuniy javobda emas, balki tanlangan leksika,
bog‘lovchilar va matn tuzilishida namoyon bo‘ladi. Misol uchun, dalillash indikatori sifatida “da’vo plus
asos plus misol” triadasi belgilandi va u nemis tilida These-Begriindung-Beispiel, rus tilida te3uc-o6oc-
HOBaHHue, mpumep, o°zbek tilida da’vo-asos-misol ko‘rinishida tahlil gilindi. Ragamli jihatdan rubrika 4
darajali shkala bo‘yicha tuzildi va har bir komponent uchun 3 tadan indikator belgilandi, natijada umumiy
15 indikatorli baholash matritsasi shakllandi. [lmiy izoh shundan iboratki, indikatorlarning ko‘pligi baho-
lashni murakkablashtiradi, biroq komponentlar bo‘yicha klasterlash interrater moslikni oshiradi va o*qituv-
chi uchun teskari alogani aniqroq giladi.?

Tahlil va natijalar (Analysis and Results). Fikrlash kompetensiyasini beshinchi asosiy ko‘nikma
sifatida ifodalovchi integrativ model ishlab chiqildi, bunda u til ko*nikmalarini “ustidan boshgaruvchi” me-
tako*‘nikma sifatida joylashtirildi. Modelning mexanizmi uch qatlamdan iborat bo‘ldi: kognitiv operatsiya-
lar gatlami, diskurs vositalari gatlami va baholash dalillari gatlami, ya’ni, fikrlash avval operatsiya sifatida
rejalashtiriladi, so‘ng til birliklari orqali ifodalanadi va nihoyat rubrika orqali qayd ectiladi. Masalan, tahlil
operatsiyasi diskursda taqqoslash konstruktsiyalari orqali ko‘rinadi, baholashda esa “taqqoslash mezonlari
aniq” indikatorida ball oladi. Ragamli natija sifatida 15 indikator ichida 11 tasi bo‘yicha o°sish kuzatildi, 4
tasi bo‘yicha o‘sish minimal bo‘lib, ular, asosan, metarefleksiya bilan bog‘liq indikatorlar edi. Ilmiy izoh
shundan iboratki, metarefleksiya ko‘nikmasi til resursidan tashqari o°quvchining o°zini kuzatish odatini ta-
lab qiladi va u gisqa modulda sekin shakllanadi.

Topshiriq dizayni bo‘yicha natijalar shuni ko‘rsatdiki, fikrlashni rivojlantirish uchun vazifalar kog-
nitiv talab darajasi bo‘yicha eskalatsiya qilinishi zarur, ya'ni avval identifikatsiya, keyin tahlil, so‘ng ba-
holash va transferga o‘tiladi. Mexanizm sifatida har bir darsda “kirish signali, dalil banki, argument kons-
truksivasi, refleksiya” ketma-ketligi qo‘llanganda o‘quvchi mantiqiy tuzilmani takroran mashq qiladi. Mi-
sol tarigasida, o‘qish matnidan 3 ta da’voni ajratish, keyin har biri uchun 2 tadan dalil topish, so‘ng bitta
da’voga garshi misol keltirish kabi qadamlashgan topshiriglar eng barqaror natija berdi. Ragamli ko‘r-
satkich sifatida bunday qadamlashgan topshiriglarda “dalil-misol” juftligi to‘g‘ri ishlatilishi 58 foizdan 79
foizga oshdi, erkin yozuv topshiriglarida esa bu ko‘rsatkich 61 foiz atrofida qoldi. Ilmiy izoh shundan ibo-
ratki, skaffoldlash kognitiv yuklamani muvozanatlashtiradi va til shakllari bilan fikrlash operatsiyalarini bir
vaqtda boshqgarishga yordam beradi.

'Brown H.D. Language assessment: Principles and classroom practices. White Plains, Pearson Education, 2004, 362

p.
2Anderson L.W., Krathwohl D R. A taxonomy for learning, teaching, and assessing. New York, Longman, 2001,352
p.
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Integratsiva modelini amaliy qo‘llash uchun tagqoslama jadval ishlab chiqildi, unda an’anaviy to‘rt
ko‘nikma va beshinchi ko‘nikma sifatidagi fikrlashning funksional farqlari ko‘rsatildi. Mexanizm sifatida
jadval “magsad birligi, jarayon birligi, baholash dalili” mezonlari asosida tuzildi, chunki didaktik tizimda
har bir ko‘nikma shu uchlik bilan boshgqariladi. Misol tariqasida, o°qish ko‘nikmasida magsad matnni tushu-
nish bo‘lsa, fikrlash ko‘nikmasida magsad tushunilgan ma’lumot asosida xulosa chiqarish va baholashdir.
Ragamli jihatdan jadval 6 ta mezon va 5 ta ko‘nikma bo‘yicha 30 ta hujayrani gamrab oldi, bu o‘qituvchiga
dars rejasida gaysi komponentlar yetishmayotganini tez aniglash imkonini beradi. Ilmiy izoh sifatida bun-
day vizual-komparativ vosita konseptual modelning amaliy tarjimasidir va metodik qarorlamni izchil gilish-
ga xizmat giladi.

To‘rt ko‘nikma va fikrlash kompetensiyasining tagqoslama tavsifi. Ko‘nikma. Magsad. Asosiy me-
xanizm. Tipik mahsulot. Baholash dalili. Kutiladigan xato.

Tinglab tushunish. Axborotni ajratish. Signal so‘z va kontekst. Qisqa javob. To‘g‘ri faktlar ulushi.
Detalni yo‘qotish

Gapirish. Og‘zaki ifoda. Rejalash va monitoruar. Monolog yoki dialog. Ravonlik va aniglik. Manti-
qiy sakrash

O‘qish. Matnni anglash. Inferensiya va skimming. Konspekt. Asosiy g°oya anigligi. Noto‘g ‘i xulosa

Yozish. Matn yaratish. Reja va tahrir. Insho. Tuzilma va grammatika. Dalilsiz da’vo.

Fikrlash. Xulosa va baholash. Tahlil, dalillash, refleksiya. Argument xaritasi. Indikatorlar bo‘yicha
rubrika. Asossiz umumlashtirish

Olingan natijalar fikrlash kompetensiyasini beshinchi ko‘nikma sifatida ajratish nazariy va metodik
jihatdan asosli ekanini ko‘rsatadi, chunki u til ko‘nikmalaridagi sifat farglarini izohlovchi “chuqur omil”
sifatida namoyon bo‘ldi. Mexanizm nugqtayi nazaridan, kommunikativ yondashuvda ma’no muzokarasi fa-
qat leksik-grammatik resurs bilan emas, balki dalil qurish va pozitsiyani asoslash bilan ham belgilanadi,
demak fikrlashni alohida rejalash mantiqiydir. Masalan, o‘quvchi “Ich stimme nicht zu” deyishi mumkin,
biroq “Ich stimme nicht zu, weil die Daten darauf hinweisen...” konstruksiyasiga o‘tganda u fikrini ilmiy
uslubga yaqinlashtiradi va akademik diskursga kiradi. Ragamli natijalardagi 2,3 dan 3,1 ga o°sish o‘rtacha
bo‘lsa-da, qisqa muddatda didaktik aralashuvning sezilarli ta’sirini bildiradi, aynigsa, dalillash indikator-
larida o°sish yuqori bo‘lishi modelning pragmatik kuchini ko‘rsatadi. [lmiy izoh sifatida bu holat Vigot-
skiyga xos skaffoldlash va yaqin rivojlanish zonasi g‘oyasi bilan uyg‘un, chunki o‘qituvchi beradigan ta-
yanchlar oquvchini yuqori kognitiv operatsiyalarga olib chigadi.'

Natijalar mavjud adabiyotlar bilan giyoslanganda, taklif etilgan modelning farqli tomoni fikrlashni
umumiy “21-asr ko‘nikmalari” doirasida emas, balki bevosita til topshiriglarining ichki konstruktsiyasida
ko‘rsatishidadir. Mexanizm shundan iboratki, tanqidiy fikrlash, ko’pincha, alohida modul sifatida o’qitila-
di, bu esa transferni giyinlashtiradi, holbuki, bu tadqiqotda transfer indikator sifatida rubrikaga kiritildi va
vazifalar bosgichma-bosqich murakkablashdi. Masalan, bitta mavzudagi o°qish matnidan olingan dalillar
keyingi darsdagi munozaraga ko‘chirildi va so‘ng yozma xulosada gayta ishlatildi, bu uch bosqichli ayla-
nish fikrlashning barqarorlashuviga xizmat gildi. Ragamli ko‘rsatkich sifatida transferga oid indikatorlar
0,5 ball atrofida o°sdi, metarefleksiyada esa o‘sish 0,3 ball bilan cheklangani refleksiya uchun maxsus vaqt
va til qoliplari kerakligini ko‘rsatdi. Ilmiy izoh shundan iboratki, refleksiva lingvistik jihatdan ham murak-
kab, chunki o‘quvchi o°z fikrlash jarayonini metatilda ifodalashi uchun modal konstruksiyalar, sabab-oqi-
bat va shart mayllarini yetarli bilishi kerak, demak refleksiyani qo‘llab-quvvatlovchi til resursi ham reja-
lashtiriladi.?

Xulosa va takliflar (Conclusion). Tadqiqotning cheklovi shundaki, ma’lumotlar kichik miqyosli
sinfiy diagnostika doirasida to‘plandi va nazorat guruhi bilan to‘liq eksperimental taqqoslash amalga oshi-
rilmadi, shu bois sabab-oqibat xulosalari ehtiyotkorlik bilan talgin gilinadi. Mexanizm jihatidan, o‘qituvchi
omili, ya’ni, rubrikani qo‘llash tajribasi va teskari aloqa sifati natijalarga sezilarli ta’sir ko‘rsatishi mumkin,
chunki fikrlash kompetensivasi ko‘proq mulogqot va muhokama madaniyatiga bog‘lig. llmiy izoh sifatida
kelgusida kvazi-eksperimental dizayn, pretest-posttest va kechiktirilgan posttest qo‘llash, shuningdek, kor-

! Bororckmii JI.C. Mumuienue u peds. Mocksa, ACT, 2019, 640 c.
2 Council of Europe. Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment.
Strasbourg, Council of Europe Publishing, 2001, 260 p.
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