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Annotatsiva. Ushbu maqolada ta’limiy diskurs zamonaviy tilshunoslikning “matn—kontekst—insti-
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Annomauus. B oannoii cmamee 00pazoeamenvHulil OUCKYPC UHMEPRPemupyemces Ha OCHOGe NOOX0-
0a cO8peMeHHOTl TUHSBUCMUKY « MEKCI-KOHMEKCM-UHCIUMYM », d 00pa306amMeNbHblil NPoYece paccmam-
pusaemcs He MOAbKO KAK NPOCMAs 0esiMeNbHOCHb, OZPAHUYEHHAS Nepeoayeti U YC80eHUeM 3HAHUT, HO U
KAK UHCTUMYYUOHATbHAS KOMMYHUKAYUOHHAS CUCTIEMA, OeMOHCIMPUPYIOUAS, KAK COYUATbHBIE PO, Me-
MO0l OYEHKI U HOPMbL B3AUMOOCTICMBUI MEHCOY YUUMENIMU U YHeHUKAMU (DOPMUPYIOMCS NOCPeOCHBOM
A3bIKA.
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LINGUOPRAGMATIC ANALYSIS OF INSTITUTIONALITY AND EVALUATION

LANGUAGE IN EDUCATIONAL DISCOURSE

Annotation. In this article, educational discourse is interpreted based on the “text-context-institute”
approach of modern linguistics, and the educational process is interpreted not only as a simple activity
limited to imparting and learning knowledge, but also as an institutional communication system that shows
how social roles, assessment practices, and norms between teachers and students are formed through
language.

Key words: educational discourse, institutional communication, teacher role, assessment language,
instructional language, genre, metadiscourse, mini-texts.

Kirish. Ta’limiy diskurs tushunchasi bugungi tilshunoslikda tobora ko ‘proq ahamiyat kasb etayotga-
ni bejiz emas, chunki ta’lim jarayoni fagat ma’lumot berish bilan cheklanmay, ayni paytda, talabaning gan-
day yozishi, qanday gapirishi, ganday javob berishi va qanday fikr yuritishi kerakligini ham belgilab beradi-
gan me’yorlar tizimini yaratadi, shu sababli ta’limiy mulogotda ishlatiladigan har bir ko‘rsatma, baho yoki
izoh ortida ma’lum pragmatik maqsad va institutsional talablar turadi. Diskurs yondashuvi ta’limni statik
shunchaki matnlar yig‘indisi sifatida emas, balki vaqt bo‘yicha ketma-ket rivojlanadigan, vaziyatga mosla-
shadigan hamda ishtirokchilarning nivyati bilan boshqariladigan nutqiy amaliyot sifatida ko‘rgani uchun,
“kim gapiryapti?”, “kimga gapiryapti?”, “qaysi maqomda gapiryapti?” va “qaysi natijani ko‘zlayapti?” kabi
savollar ta’limiy diskursni tahlil gilishda bosh mezonlardan biriga aylanadi. Shu bilan birga, ta’limiy dis-
kursni faqat nazoratga yo‘naltirilgan diskurs deb ko‘rish ham to‘liq tasvir bera olmaydi, chunki zamonaviy
ta’limda hamkorlik, talabaning mustaqilligi va faol ishtirokini kuchaytirishga garatilgan yondashuvlar ke-
ngayib borayotgani sababli, nazorat va hamkorlik o‘rtasidagi muvozanat til vositalari yordamida qanday
varatilishi masalasi alohida tahlilni talab giladi.

Adabiyotlar tahlili. Ta’limiy diskursni institutga bog ‘langan muloqot shakli sifatida izohlashda Hu-
mes ta’lim boshgaruvi vata’lim siyosati tiliga ¢’tibor garatib, boshgaruv leksikonida uchraydigan “learning
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communities”, “participation”, “transformational leadership” kabi iboralar ko‘pincha hamkorlik va ochiq-
likni bildirayotgandek tuyulsa-da, real amaliyotda ular institut nazoratini biroz yengilroq ko‘rsatib, qaror
qabul qilish vakolati kimda ekanini, ko‘pincha, vashirishi mumkinligini ta’kidlaydi, shu orqali diskursda
neytrallik va obyektivlik effekti ganday yuzaga kelishini muhokama qilishga zamin yaratadi [ 1;35-53-b.].
Hyland esa akademik diskurs va ta’limiy mulogot o‘rtasidagi uzviy bog‘liglikni ko‘rsatib, “diskurs ham-
jamiyati” va “janr” tushunchalarini ta’limiy diskursning normativ talablarini izohlashda muhim nazariy ta-
vanch sifatida talqin qiladi, chunki talaba tilni o‘rganar ekan, ayni paytda ma’lum fan sohasida gabul qilin-
gan yozish, gapirish va dalillash usullarini ham o°zlashtiradi [2]. Janr yondashuvi ta’limiy diskursning ket-
ma-ketlikda ishlashini ko‘rsatadi: sillabus me’yor va qoidani belgilaydi, topshiriq matni vazifani bajarish
vo‘lini ko‘rsatadi, rubrika baholash mezonlarini standartlashtiradi, feedback esa natijani baholab, keyingi
ishga yo‘naltiradi; natijada tushuncha bitta matn ichida emas, balki janrlararo alogada shakllanadi. Khar-
kovskaya esa zamonaviy ta’limda miniformat matnlar ko‘payib borayotganini qayd etib, bunday ixcham
matnlar ta’lim sur’ati tezlashgani, tezkor yo‘rignoma va aniq ko‘rsatmaga ehtiyoj ortgani bilan bog‘ligligini
ko‘rsatadi, shu bilan birga, minimatnlar ko*pincha semantik jihatdan zich bo‘lgani uchun, o*quvchi aytilma-
gan ma’nolarni kontekst yoki oldingi tajribaga tayanib tiklashiga to‘g‘ri kelishini ham ta’kidlaydi [3;62-
76-b.]. Diaxron yo‘nalishda Drozhashchikh tarixiy pragmatika va diaxron diskurs tahlili imkoniyatlarini
yoritib, ta’limiy janrlarning tarixiy shakllanishi bugungi rasmiy shablon va normativ formulalarning ildizini
tushuntirishda foydali ekanini ko‘rsatadi [4;37-42-b.]. Psixologik tadqiqotlar ta’limiy diskursni kognitiv va
emotsional jarayonlar bilan bog‘lab, mulogotda mantiqiy va hissiy lug‘atning navbatma-navbat qo‘llanishi
talaba motivatsiyasini ganday shakllantirishini izohlashga xizmat giladi.

Muhokama. Ta’limiy diskursning institutsionalligi, odatda, o‘qituvchi va talaba rollari o‘rtasidagi
vakolat va mas’uliyatning notekis tagsimlanishi orqali namoyon bo‘lib, bunda o‘qituvchi ko ‘rsatma beradi,
talab qo‘yadi, cheklov kiritadi va baholaydi, talaba esa ko*proq hisobot beruvchi, me’yorni bajaruvchi ham-
da asoslovchi rolida ko‘rinadi, natijada esa til birliklarining tanlovi ham, gapning illokutiv kuchi ham aynan
shu status—rol tuzilmasi bilan shartlanadi. Shunga qaramay, zamonaviy ta’limiy muloqotda o*qituvchi, ko*-
pincha, faqat nazoratchi emas, balki yo‘naltiruvchi sifatida ham chigayotgani sababli, u buyruq va talabni
to‘g‘ridan to‘g ‘ri shaklda emas, balki yumshatuvchi modallik (“should”, “could”, “it would be better™), tak-
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lif va maslahat konstruksivalari (“let’s...”, “try to...”, “keling...”,”qani”,) hamda metadiskurs markerlari
(*¢’tibor bering”, “keling, xulosa gilamiz”, “asosiy fikr shuki...”) orgali beradi, shuning natijasida nazorat
va hamkorlik o‘rtasida pragmatik muvozanat hosil bo‘ladi. Metadiskursning ta’limiy diskursdagi roli, ay-
nigsa, muhim, chunki u matnni segmentlaydi, ma’lumot ogimini tartibga soladi va tinglovchi yoki o‘quv-
chining diqqatini kerakli nuqtaga yo‘naltiradi; shu bois mantiqiy izchillik faqat bog‘lovchilar bilan emas,
balki “yo‘naltiruvchi” pragmatik markerlar orgali ham ta’minlanadi.

Ta’limiy diskursda baholash tili institutning me’yoriy modelini qayta ishlab chigaradigan asosiy vo-
sitalardan biri bo‘lib, rubrika va feedback formulalari talabaning “qanday vozishi kerak”, “qanday dalillashi
kerak” va “qanday taqdim etishi kerak™ degan talablarni til orqali normallashtiradi, aynigsa, nominalizatsi-
va (“aniqlik”, “mantiqiylik”, “dalillilik™) va impersonal konstruksiyalar (“talab etiladi”, “ko‘zda tutiladi”,
“baholanadi”) baholashni shaxsiy fikr emas, mezonning xulosa sifatida ko‘rsatib, garorni xolis tusda asos-
laydi. Biroq bu yerda muhim jihat shundaki, xolislik, ko‘pincha, diskursiv effekt bo‘lib, u talabaning baho-
lashni odatiy gabul qilishini osonlashtirsa-da, uning ortida institutning gadriyatlari va magsadlari turgani
sababli, tahlil jarayonida formal jihatdan betaraf ko ‘ringan birliklarning ham muloqotda ganday pragmatik
natija berishini aniqlash zarur.

Zamonaviy ta’limiy diskursning yana bir belgilari miniformat matnlar va ragamli platformalardagi
(ta’limiy-boshgaruv muloqot materiali, elektron topshiriglar, onlayn fikrlar) gisqa yo‘rignomalar ko‘payga-
ni bilan bog‘liq bo‘lib, bunday format, bir tomondan, segmentatsiya, punktlar va cheklistlar orgali kognitiv
yukni kamaytirsa, ikkinchi tomondan, semantik bo‘shliglarni ko‘paytirib, talabaning kontekstga tayanib,
vashirin ma’noni tiklashini talab giladi, natijada pragmatik inferensiya kuchayadi va kommunikativ xatolar
chtimoli ortadi. Shuningdek, abbreviatsiyalar ta’limiy muhitda tezkorlik va igtisodiylikni ta’minlagan hol-
da, institutga mansublikni bildiruvchi guruh ichidagi belgilash tizimi sifatida ham xizmat gilishi mumkin.
Shu bois ular yangi o‘rganuvchilar uchun tushunishda to*sigqa aylanish ehtimolini oshiradi, natijada to‘liq
nomni birinchi marta keltirish, izoh berish va kichik glossariy tuzish kabi to‘ldiruvchi strategiyalar pedago-
gik pragmatikaning muhim qismi sifatida ko‘riladi.

Shu nuqtadan kelib chiqib, ta’limiy diskursni tahlil qilishda materialni korpus sifatida tashkil etish,
ya’ni, darslik bo‘limlari, topshiriglar, rubrikalar, fikr-mulohazalar namunalarini tanlab, ularni janr, fan, kurs
bosqichi va kanal kabi metabelgilar bilan belgilash, keyin esa imperativ, modallik, passiv, metadiskurs mar-
kerlari hamda “criteria/outcome/requirement; mezon/natija/talab™ kabi leksik ko‘rsatkichlari tizimlashti-
rish, tahlilni yanada ishonchli va tekshiruvchan qiladi. Bunday yondashuv natijada rubrika va topshiriq ti-
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lini soddalashtirish, fikr-mulohazaning ta’sirchanligini oshirish, qisqartmalarni standartlashtirish hamda ta-
laba faol ishtirokini kuchaytirishga xizmat qiladigan amaliy tavsiyalar ishlab chiqish imkonini beradi.

Xulosa. Umuman olganda, ta’limiy diskursni tilshunoslikda o‘rganish, bir tomondan, o*gituvchi va
talaba rollari o‘rtasidagi kuch va masofa nisbatini, baholash va me’yor belgilash mexanizmlarini hamda
janrlar zanjirini til vositasida gqanday ishlashini ochishni talab gilsa, ikkinchi tomondan, zamonaviy format
va kanal o‘zgarishlari (minimatnlar, ragamli platformalar, gisqartmalar) semantik zichlik va pragmatik in-
ferensiyani kuchaytirayotgani sababli, tahlilda betaraf ko‘rinadigan til vositalarining real pragmatik ogibat-
larini ham ko‘rish zarurligini ko‘rsatadi, shu tariqa, ta’limiy diskurs tahlili shaffof va tushunarli kommuni-
katsiya yaratish, baholash tilini adolatliroq gilish hamda talaba agentligini real darajada kuchaytirish bo‘-
yicha nazariy asos va amaliy yo‘l-yo‘riq beradi.

Foydalanilgan adabiyotlar ro‘yxati:
(1). Humes W. The Discourses of Educational Management. Journal of Educational Enquiry. 2000, vol. 1, Ne
1, p. 35-53.
(2). Hyland K. English for Academic Purposes: An Advanced Resource Book. London, Routledge, 2006, 356

(3). Kharkovskaya A.A., Ponomarenko E. V., Radyuk A.V. Minitexts in modern educational discourse: Func-
tions and trends. Training, Language and Culture. 2017, vol. 1, Ne 1, p. 62-76.DOI: 10.29366/2

(4). Drozhashchikh N.V. Linguistic Structures in English Diachronic Educational Discourse. TSU Herald
(BectHuk TrOMEHCKOTO rOCYIapCTBEHHOTO YHUBEpCHTETA) 2012, No 1, ¢. 3742,

(5). Mykhalchuk N., Onufriieva L. Psychological Analysis of Different Types of Discourse. [Tpoomemu cyuac-
HOT micuxonorii. 30. Hayk. npaik., 2020, Bun. 50, ¢. 188-210. DOI: 10.32626/2227-6246.2020-50.188-210.

(6). Cadapos I11. (2008). TTparmamurreuctuka. Tomkent, ¥3MD, 285-bet.

(7). Paymosa JI. (2011). Inamoruk Hy TKHHHT TACKYPCHB TAJIKHHH. TommkeHT, “Dan”.

(8). Bobojonova S.Y. (2025). Ta’limiy diskursda lingvomadaniy me’yorlar. Konferensiya, 1(2), 779-785-bet-
lar.

Saidoripova Dilorom Saidaxmad qizi (Toshkent davlat Sharqshunoslik universiteti Eronshunoslik va
afg‘onshunoslik oliy maktabi katta o‘qituvchisi)
FORS TILIDAGI RAVISH YASOVCHI 4 JANE] SUFFIKSINING 4& [GANE], 43 [VANE]
HAMDA 4. [YANE] ALLOMORFLARI TAHLILI

Annotatsiya. Tilshunoslikda lug at tarkibining boyib borishida so‘z yasashning affiksatsiya usuli
muhim o ‘rin tutadi. Mazkur usulda so 'z asosiga turli affikslar — prefiks, infiks va suffikslar qo ‘shilishi or-
qali yangi leksik birliklar hosil gilinadi. Fors tilida, aynigsa, ravish yasovchi suffikslar va ularning suffiksal
allomorflari yordamida ravish hosil qilish keng rivojlangan usullardan biri sanaladi. Ushbu magolada
tilshunoslikda allomorf tushunchasi to ‘g ‘risidagi nazariyalar tahlil gilinadi. Shuningdek, fors tilida ravish
yasovchi suffiksal allomorflarning funksional-semantik xususiyatlari hamda ularning kontekstual go ‘llani-
shi masalalari yoritiladi. Tadqiqot doirasida 4/ [ane] suffiksi hamda uning & [gane], 4ls [vane] va b
[yane] kabi suffiksal allomorflari ilmiy manbalar va badiiy adabiyotlardan olingan misollar asosida tahlil
gilinadi.

Kalit so‘zlar: suffiks, allomorf, suffiksal allomorf, affiksatsiya, yasama ravish.

Canpopunosa lnnopom Camgaxman Kmu (TamkeHTCKHIT rocy1apCcTBeHHBIN YHHBEPCHTET BOCTOKOBE/ICHHSI,
crapmuii npenoaaparesih Boicmeii mKoIb1 HPAHUCTHKA 1 AQraHHCTHKH)
AHAJIN3 AJIJTIOMOP®OB 4& [GANE], 433 [VANE] N 44 [YANE] CY®®UKCA 41 [ANE],
OBPA3YIOLIEI'O HAPEUUA B INTEPCUACKOM A3BIKE

AHHOmMayus. B nuneeucmuke 6ajcHyio pois 6 0bo2auienuil ciogapHo20 cocmasa a3vikd uepaem ag-
Qurcayuonnwiii cnocob cioeoobpasoeanus. [lpu oannom cnocobe Hogvie ekcuyecKue eOUHUYbl 00pa3y-
omesa nymém nPUCOeOUHEeHU K OCHO8e CIO6U PASIUYHBIX aAurcoe — npeghuxcos, uH@urcoe u cyggu-
KCo8. B nepcuockom a3vike OOHUM U3 WUPOKO PA3EUMBIX CNOC0008 s67iemes 00pa3oeanie Hapeyuti ¢ no-
MOUbI0 Cyghurcos u ux cy@purcanvuwvix aiiomoppos. B dannoii cmamve ananusupyomes meopuu, ces-
3aHHbIe ¢ NOHAMUEM aaioMopda 6 auneeucmuxe. Taxoce paccmampueaiomes QYHKYUOHATbHO-CEMAHMU-
yeckie 0COOeHHOCII CYPPUKCANBHBIX ANIOMOPPO8, 06pA3YIOWUX HAPEUUs 6 NEePCUOCKOM A3bIKe, d MAK-
1ce 6onpochl ux ynompebaenus 6 konmexcme. B pamxax uccnedosanus cy@puic 4 [ane] u eco cydppux-
canvuvie antomopdur U [gane], Cls [vane] u 4l [yane] ananusupylomes na ocnose npumMepos, 3auUMCm-
BOBAHHDIX U3 HAYUHBIX UCTHOYHUKOG U XYOOIHCECBEHHOT TUMEPANTY Dbl

Knrwuessie cnosa: cygpgpuxc, annomopg, cyggpuxcanvrviii aniomopqh, apurcayus, npouseooHoe
Hapeduite.
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